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Resumo

No intuito de refletir sobre as causas de repravas@ cursos de graduacdo a partir da visdo disctaite
realizada uma pesquisa na qual alunos matriculadosituacdo de dependéncia de uma instituicdo siagen
localizada no interior de Goias, refletiram sobneelacdo entre os motivos apontados pelos alunes gaua
reprovacao e os critérios avaliativos utilizadolg@rofessores, por meio do preenchimento de ignésio. A
pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, ogaoen os alunos de dois cursos ofertados de tategral na
modalidade bacharelado, Agronomia e Zootecnia, is darsos ofertados do turno noturno na modalidade
licenciatura, Ciéncias Biologicas e Quimica. ForEBi sujeitos de pesquisa que este trabalho, temiaiaia
entre 18 e 30 anos e sdo dos cursos ofertadosrim@aliurno. Do total de questionarios analisa@ws,96
deles havia a informacdo de que estavam cursaddwiglina pela segunda vez, em 43 pela tercezaem 11
pela quarta vez e um ndo respondeu. Do total dewstados, 44 alunos consideraram injusto o peaces
avaliativo aplicado em sua turma, sendo que 24edeg que ndo foi perguntado o conteldo abordadsatare
os demais que a avaliagéo € Unica e tem alto pesalor total da nota. Entre esses alunos, 23 afaim ter boa
dedicacao a disciplina, trés 6tima, 15 deles alegammpenho regular, dois ruim e um anulou a Eap®eles,
11 citam a falta de apoio e didatica do profesSotre os 103 que afirmaram ser justa a forma dkagéa, 54
ponderaram que as atividades poderiam ter pesa maioomposicdo da nota e 49 acreditam que a e&alia
verificou de fato o que aprenderam. A avaliacaogpacum papel de suma importancia nas discussdes sobr
trabalho pedagdgico, devido principalmente a slacé@e com o fracasso escolar, devendo ser reflpgdks
suas instituicbes de ensino, em especial no caste decasso estar vinculado a disciplinas e psofes
especificos.

Palavras-chave:Avaliacdo. Ensino-Aprendizagem. Reprovacdo. EvaBamressos educativos.

1. Introducéo

Entendendo que o processo de construcdo do cordgr@ojrassim como alguns dos
instrumentos usados para medir e quantificar apajgio deste, isto €, 0s processos de
avaliacdo, sempre estiveram presentes na con&ttdig ser humano e da sociedade em que
se insere, algumas concepcdes de escola afirmaelainada mais € do que o instrumento de

perpetuacdo e manutencao do sistema social qug &endo assim, a criacdo de um sistema
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de avaliagdo que corresponda a sua visdo de murstiwiedade parece-nos inequivoco.
Portanto, o espaco onde se da a ruptura e a trareféo € a sociedade, e desta para a escola.

A partir do inicio do século XX pesquisas apontaarapuma producéo voltada para a
avaliacdo da aprendizagem com énfase nos testegliidan. Até meados da década de 1970,
prevalece a avaliacdo da aprendizagem, ou sejdjetooé a aprendizagem do aluno, o
enfoque central estd no controle do curriculo eldoejamento como principal objetivo e
onde o que se busca € a medida como pura manipujaeatitativa de dados. Além disso,
surge também o enfoque no controle curricular, &ja, 2 avaliacdo que ja era vista como
medida do rendimento do aluno com o objetivo dentiigar o comportamento, de maneira
centrada no aluno, passa a abordar o curriculo ecmmdos elementos principais no processo
avaliativo e ndo mais como mero norteador do peaces

A partir da década de 1980, correntes qualitatte&secam a se destacar no que tange
a avaliacdo da aprendizagem, questionando as ¢ibeisados testes padronizados para se ter a
compreensao daquilo que o professor ensina e 0 alpirende. Sabemos, desde entdo, que a
ideia de mensuracdo de comportamentos € extremanestética, contraditéria com a
dindmica psicoldgica e social dos individuos, o jgséfica a necessidade de se buscar novas
alternativas capazes de contribuir de maneira igacisa construcdo de novos modelos
pedagodgicos no campo da avaliagédo (LIMA, 2002).

Entretanto, mais de trés décadas apds o inicio diE=issdes sobre avaliacdo
qualitativa nas escolas, os cursos de graduac®rasil carregam um pressuposto comum a
muitos docentes no trabalho com o contetdo: quaures devem chegar com um dominio
bésico dos conhecimentos necessarios para inisg&x eova etapa de formacgdo. Contudo,
pesquisas apontam que, apesar de terem passadamp@rocesso de selecdo, como o
vestibular ou Exame Nacional do Ensino Médio (ENEMbpu seja, avaliacdes centradas no
conteudo — essa premissa ndo pode ser considezedizdeira, pois existe uma expectativa
docente sobre os conhecimentos preexistentes glumo deveria trazer consigo que diverge
daquilo que ele realmente sabe (LOBO, 2012; COS{TA.£2013). Essa divergéncia pode
ser causada por diversos fatores, como dificuldedaprendizagem do aluno, ensino basico
deficiente ou até mesmo uma super estimativa dieggor em relacdo ao aluno no nivel de
graduacéo. Estes e outros fatores, associadosog@acebam por dificultar a permanéncia do
aluno nos cursos.

Segundo Silva Filho et al. (2007), raras institegzdno Brasil tém programas
institucionalizados de combate a evasdo, que dstfamiente associada aos niveis de

reprovacdo e, para se compreender melhor esseoguadnecessario verificar também



questdes didatico-académicas e culturais dasuitgtés de ensino superior, expectativas do
aluno em relacdo a sua formacdo e sua relagdo comstituicdo. Desta forma, o foco
principal estabelecido nas relacdes escolaresndiatae cada vez mais do processo de
ensino-aprendizagem para orientar-se na decisdo apevacdo ou reprovacao.
Inevitavelmente, isso favorece a concepg¢do de @r®mo a transmissao do saber escolar
desvinculado dos fatores sociais, culturais, ecéc@sre psicoldgicos do aluno, convertendo-
se, inevitavelmente, em fracasso escolar.

Tomemos o exemplo de uma Instituicdo Federal den&ro interior de Goias, que
oferta cursos de nivel superior. De acordo comregulamento, nos cursos de graduacao, o
aluno que obtiver média final inferior a 6,0 (sgghtos e/ou frequéncia inferior a 75% da
carga horéaria prevista para a mesma devera cumsamente a disciplina. A partir do
conhecimento vivencial nesta instituicdo de ensiiod,observado que desde 2012 séo
ofertadas, para algumas disciplinas, turmas exi@sdo ao grande numero de alunos
reprovados e que necessitam cursa-las novamentegéme de dependéncia. Embora cada
periodo do curso seja semestral, a oferta de tisagpe Unica ao ano. Vale ressaltar que caso
o aluno reprove em alguma disciplina que seja @géisito de outra, a integralizacdo do
curso no tempo previsto fica comprometida e, ptotandiada a conclusdo do curso e
prorrogada a sua permanéncia na instituicao.

A observacéao de tal situacéo suscitou uma pesqujeaobjetivo é elucidar as razdes
que condicionam a reprovacao dos alunos destduigét de ensino, a partir do olhar dos
préprios alunos. Neste artigo, sera apresentadoeaonte da pesquisa efetiva, propondo uma
reflexdo sobre a relagdo entre os motivos apontpelos alunos e os critérios de avaliagdo
utilizadas pelos professores em disciplinas conosalindices de reprovacdo. Visando
contribuir para o conhecimento da realidade ingtinal, faz-se pertinente um diagndéstico
das possiveis causas da reprovacao, consideranddioe elevado de alunos retidos em
algumas disciplinas. E urgente a necessidade depsmsar a organizacdo das atividades
pedagogicas e refletir sobre de que forma ela® @stfactando no processo de ensino e

aprendizagem dos alunos.
2. Metodologia
Foi realizado um estudo de caso (GIL, 2002) de ddgmm qualitativa, em uma

instituicdo federal de ensino situada em uma cidadeterior de Goias, a partir da aprovacao

de um projeto de pesquisa junto ao comité de étstaucional.



Os sujeitos da pesquisa sao alunos regularmentécot@tios nos quatro cursos de
graduagédo desta instituicdo, no primeiro semes&e20dl14, e que estavam cursando
novamente ao menos uma disciplina na qual tivessdm reprovados anteriormente. As
disciplinas escolhidas foram aquelas com maior marde alunos reprovados, segundo dados
informados pelas coordenagdes dos cursos.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizadoquestionario composto por 23
questbes objetivas, algumas delas com a opcaoco&jutaso o aluno quisesse citar algum
item ndo listado nas alternativas, e um espaco @aeaele escrevesse alguma observacao
sobre os semestres anteriores ou sugestfes. Tedesvolvidos na pesquisa tiveram sua
identidade preservada, ou seja, ndo ocorreu quatgpee de identificagdo pessoal, seja do
proprio discente participante ou professor que iyé@sse ministrado a disciplina. Este
instrumento visava a caracterizacao inicial doipéd aluno (ano de ingresso na instituicao,
faixa etéria e periodo do curso em que estd mitdo) e também a obtencdo de dados
referentes a reprovagdo na disciplina, como a posto aluno frente a ela, opinido sobre a
metodologia utilizada pelo professor durante assawd atividades avaliativas, incluindo
possiveis fatores relevantes para a reprovacaacéelprofessor-aluno, tempo de estudo,
fonte de pesquisa, entre outros).

A coleta de dados foi realizada nos meses de afmib e junho de 2014, em reunides
presenciais em que uma das pesquisadoras se fEnf@eom os alunos em momentos de
aulas. Neste momento, foi apresentado o projetpedguisa, ressaltando seus objetivos,
confidencialidade dos dados, possiveis implicagdesntribuices para a instituicdo. Todos
0s envolvidos assinaram o termo de consentimentdi esclarecido (TCLE) e declaracao do
participante, sendo que todos receberam uma copiandsmos.

A andlise dos dados se deu por tabulacdo dosiau@sbs e a categorizacao a partir
dos resultados obtidos. Neste artigo serd abordattona avaliacdo, nas perspectivas das

estratégias utilizadas pelo docente e da visadutho sobre elas.

3. Resultados e discussao

Foram pesquisados dois cursos superiores ofersddsirno integral na modalidade
bacharelado, Agronomia e Zootecnia, e dois cura$ados no turno noturno na modalidade
licenciatura, Ciéncias Biolégicas e Quimica. Noiqeo de coleta de dados dessa pesquisa o

namero de alunos matriculados por curso era deetivAgronomia, 125 em Zootecnia, 138



em Ciéncias Bioldgicas e 91 em Quimica. Destesxapadamente 28% do total dos alunos
de graduacéo da instituicdo cursavam ao menos istigltha pela segunda vez.

Caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa

A faixa etaria que prevalece entre os sujeitos ygsados € de 18 a 24 anos (74%),
seguida da faixa de 25 a 30 anos (15%) e de 31aa@5(3%). A faixa etaria com mais de 37
anos aparece apenas no curso de Quimica (1%), rencudaixa menor de 18 anos aparece
somente no curso de Ciéncias Bioldgicas (3%). Aonmidos alunos que se enquadram nas
duas primeiras faixas sdo dos cursos ofertadossriodw diurno (Agronomia e Zootecnia),
com aulas nos turnos matutino e vespertino. Grpade esta cursando o primeiro curso de
graduacéo (143 alunos), seis nao responderam endaaram que nao € o primeiro.

Em relagdo ao andamento do curso, todos os parntigip do curso de Quimica
encontravam-se matriculados no 3° periodo, excetoque nao identificou esse item,
categoria também predominante no curso de CiérBial®gicas. Nos demais cursos a
prevaléncia estava no 7° periodo para Zootecntapertodo para Agronomia. As disciplinas
com maior indice de reprovacdo foram as pesquisaskrsdo elas: Biologia Celular,
Bioquimica, Célculo, Organografia, Quimica Geralp&xmental I, Calculo diferencial e
integral e Génese e morfologia do solo, totalizahBld questionarios aplicados. Destes, 38
sao de alunos do curso de Agronomia, 67 de Zoa@ge8Bi de Ciéncias Bioldgicas e 13 de
Quimica. E importante destacar que duas discipjinasntabilizam a maior parte dos dados
obtidos, Biologia Celular (30%) e Bioquimica (36%).

Poucos alunos, entre os que estavam presenteésumSes, ndo quiseram participar,
pois consideraram 0 questionario extenso para gheenpor receio de algum tipo de
identificacdo ou por demonstrarem descrenca erpaelaos resultados praticos/funcionais de
pesquisas em educacao.

Do total de 152 questionarios analisados, em 9&sdevia a informacdo de que
estavam cursando a disciplina pela segunda veZ3epela terceira vez, em 11 pela quarta
vez e um ndo respondeu.

As disciplinas com maiores indices de reprovac&ma®o inicio do curso, primeiro e
terceiro periodo conforme a matriz curricular psévinos projetos pedagdgicos dos cursos em
vigéncia a época da coleta de dados, o que lewaaaeflexdo sobre o nivel de conhecimento
dos alunos ingressantes, que € a base para odoiestudos nesse nivel de ensino, e sobre a

necessidade de programas de nivelamento e acommpantmaacadémico. O fato de que nos



cursos de bacharelado, os alunos, mesmo avancandarso, ainda estarem em haver com
disciplinas do primeiro periodo requer atencdo @appara um diagndstico de suas causas e
consequéncias, assim como acompanhamento desses.alu

Discutir a reprovacdo em cursos de graduacéo requarabordagem cuidadosa em
variados aspectos para nao gerar uma Vvisao redsteialo processo de ensino-aprendizagem,
como 0s aspectos institucionais, curriculo e irsfragura, perfil social do aluno, como sua
situacdo econdmica e familiar (MALDONADO et al.,989. Ndo podemos desconsiderar,
além das condicdes objetivas, a subjetividade geitsugue interfere diretamente no seu
processo de aprendizagem.

Na instituicdo estudada, até o presente momentoexidtem pesquisas sobre o tema
em questdo ou politicas eficazes de cunho pedaggie colaborem para a permanéncia do
aluno no curso. No instrumento de avaliacdo dososude graduacao, utilizado também pelo
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisasc&aianais Anisio Teixeira), um dos
indicadores utilizados € o de apoio ao discentejocprogramas de apoio extraclasse e
psicopedagodgico, e atividades de nivelamento (BRAS2012). Considerando este
instrumento como indicador de qualidade dos cudsograduacdo no Brasil, a instituicao
pesquisada apresenta, para cumprir esse quesitoprograma de monitoria, 0 que
provavelmente ndo € suficiente visto os resultadhdislos nessa pesquisa. Além do programa
de monitoria, de acordo com o regulamento desshtuigdo, 0s professores devem
disponibilizar um horario de atendimento individematio ao aluno. No entanto, ndo temos
dados a respeito do cumprimento dessa atividade,gsse levantamento nédo fez parte do
escopo dessa pesquisa.

Nascimento (2013) relata que a pesquisa realizaaatunos da disciplina Calculo |
na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) ¢emo fatores que influenciam
diretamente a reprovacdo dos alunos a forma deniaeg@io da disciplina, a mediacao
insatisfatdria realizada pelo professor e o altmen® de alunos matriculados por turma. No
estudo aqui apresentado temos turmas com média aleros por sala.

Em estudo realizado por Sales Junior et al. (2068)uma indicacdo de relacéo
positiva entre os indices de evaséo e reprovacgagsugere que o aluno que reprova esta
mais propenso a abandonar o curso, e esses isdicelcionam negativamente com as taxas

de alunos ingressantes, matriculados e diplomados.

Estratégias avaliativas e suas implicacfes na apmdinzagem



A organizagdo escolar, pautada em suas decis@gses, @&sta voltada para o trabalho
individual de competicdo e que tem como Unico olged classificacdo e selecdo de alunos,
tornando inerente o processo de exclusdo. Contleltiyo das novas premissas e projetos
educacionais e sociais com 0s quais a escola estprometida, a exclusdo torna-se
incompativel com a realizagdo do direito de todesl@cacao escolar de qualidade. Portanto,
ao invés de procurar minimizar ou superar a deklgde, exercemos a discriminagao,
separando aqueles alunos que nao se enquadranorgepié definido como padrdao minimo
esperado de desempenho escolar.

Segundo os discentes participantes, a principaatégia avaliativa utilizada foi a
avaliacdo escrita, citada por 149 alunos, o queen&m dado surpreendente, visto que € uma
forma tradicional e amplamente discutida de avabagJm aluno ndo respondeu a esta
questéo.

A avaliacdo é parte fundamental no processo den@nsisto que pode ser um
instrumento norteador das préaticas pedagogicaseansdesenvolvidas pelo professor ao
revelar o rendimento do aluno por meio dos instnioge escolhidos para tal acdo. No
entanto, esta atividade deve estar em consonaamaoccurriculo e contexto institucional,
com objetivos bem delineados a partir do que sejalaicancar (SANTOS, 2011).

A avaliacdo escrita foi citada como critério aa@lio em 149 questionarios, sendo
colocada como unico critério por 25 alunos, e di@ervezes associada a outras estratégias

avaliativas, como descrito a sequir.

m Avaliacdo escrita ¢ lista de
exercicios

W Avaliacaoescrita e seminarios

m Avaliacdoescrita e resumo de
artigos

m Avaliacdo escrita e relatérios

m Avaliacaoescrita, relatorios e
lista de exercicios

m Avaliacdo escrita, seminarios e
lista de exercicios

Avaliacdo escrita, relatérios e
seminarios




Figura 1. Distribuicdo da associagdo entre a avaliagaotaseutros critérios avaliativos.

Um aluno ndo respondeu a questdo e dois citarailizagfo apenas de lista de
exercicios. Um dos alunos que marcou as opc¢oemegdalescrita, relatorios, seminarios e
lista de exercicios acrescentou a utilizacdo @déalhos de campo” como atividade avaliativa.
Entre os alunos que citaram apenas a lista de iei@y,cum considerou justo o0 processo
avaliativo da disciplina, outro ndo e, apesar @gaem ter uma boa dedicacéo a disciplina
cursada, apontam a dificuldade de compreensaosdgpltha e falta de conhecimento prévio
como fatores determinantes em sua reprovagao.

A aprendizagem vai além da mera reproducdo daswdos, embora muitos docentes
ainda entendam que a memorizacao € sinal de résyltasitivo de sua pratica, e que isso &
passivel de ser mensurado em avaliacfes escrddidnais. Os alunos percebem essa
situagdo em falas como “a metodologia de corregdpravas era realizada de forma injusta,
pois ela queria ter na prova os slides das aulastradas, famoso decoreba” (sic).

E necessario apontar que cada aluno tem a suaidndiidade no processo de
aprendizagem e o docente deve estar atento nahasd®lcritérios avaliativos para que iSso
seja considerado. O professor, ao escolher osrigsit@valiativos, deve realizar varias
ponderacdes, tais como: objetivos da avaliacdosar@ncia com o curriculo do curso,
contexto institucional e diagnostico inicial parmal no¢cdo do conhecimento prévio dos
alunos, pois s6 assim ele estara, de fato, redlizama avaliacdo significativa.

Alguns alunos apontavam que a atividade avaliatigafeita como substituicdo de
aula — “dava atividade a cada aula para abonaaacam prazo de entrega para o dia”. Faz-se
cada vez mais necessario entender que, para gagaetiaprendizagem se desenvolva de
modo satisfatorio, o professor precisa averiguaistamtemente se 0 processo esta coerente
com os objetivos que se pretende atingir. E nissoognsiste a avaliagédo. E necessario que o
sistema avaliativo esteja agregado a condi¢cOes pgueitam ao professor fazer uso de
instrumentos relevantes e pertinentes ao processensino-aprendizagem do educando a

partir de sua diversidade. Sobre isso, Hoffmanemasque

[...] para que se trabalhe na diversidade dos alueo professores), é preciso
perceber e acompanhar a constru¢éo de conhecinemtssia propria diversidade,
compreendendo a impossibilidade de delimita-la empbs fixos, ou analisa-la a
partir de critérios objetivos e medidas quantiti (1998, p. 7).

Portanto, podemos concluir que ndo basta obsketarogeneidade discente, é preciso

contemplar a diversidade cultural e de formacadbéamdos professores que irdo avaliar,



pois avaliar nada mais é do que uma maneira idekdizm funcdo de determinados critérios
pré-estabelecidos para interpretar os objetos teumentos produzidos por estes mesmos

educandos a partir de suas experiéncias pesscaepcoes de conhecimento.

Avaliagao x reprovagao: o que dizem os alunos?

Quando questionados sobre a sua opinido acercarii@sos avaliativos utilizados
pelos professores, 44 alunos consideraram injust@sio que 24 alegaram que néao foi
avaliado o conteudo abordado em sala e os demeia gualiacédo é Unica e tem alto peso no
valor total da nota. Entre esses alunos, 23 afamater boa dedicagcéo a disciplina, trés
Otima, 15 regular, dois ruim e um anulou a respesta citam a falta de apoio e de didatica
do professor.

Desses 44 alunos, 43 deles citaram a avaliacagtae®omo um dos critérios
avaliativos utilizados, e diversas falas em disanoih com esse tipo de procedimento
apareceram, como "muito conteudo para uma avalidegoeso tdo alto” (CBBC1), "pouco

trabalho e prova com grande valor" (ZG7) e

Acho que o professor deveria procurar mais formésehtes para que o aluno
possa ter uma compreensdo melhor da mesma e tamtilézar um método de
avaliagdo mais fracionada e ndo com apenas umaasiptovas que se o aluno nédo
tirar média boa na primeira prova ja pode dedistidisciplina. (CBBC10)

Quando um critério avaliativo tem maior peso, afgalunos se sentem prejudicados e
isso € um fator que aparece como determinantepnaviacao. Percebe-se isso em falas como
“a professora corrigiu as provas considerando n@dl&’17) e “no meu caso, foi que néo fiz a
primeira prova e acabei ficando sem nota” (CBBCb5)jue mostra a centralidade em um
critério avaliativo.

Essa situacdo leva a uma reflexdo sobre a formasdelha dos instrumentos
avaliativos por parte dos docentes, quais as fud®S$ € Sseus objetivos, considerando que
essa ndo deve apresentar apenas um carater quantdterros e acertos que determinardo a
aprovacao ou ndo do aluno. O processo avaliative der pensado de forma diversificada,
pois um Unico critério avaliativo e com grande pesonota dificilmente conseguird dar um
feedback significativo do processo de aprendizagem.

Entre os 103 que afirmaram ser justa a forma déagéa, 54 ponderaram que as
atividades poderiam ter peso maior na composicanotia e 49 acreditam que a avaliacédo

verificou de fato o que aprenderam.



Por diversas vezes, os entes envolvidos no procgssavaliacdo, sejam alunos,
professores e equipe pedagdgica, acabam tendpretegdes errbneas acerca das abordagens
e perspectivas do sistema seriado e classificattariescolarizacdo, como os procedimentos
de atribuicdo de notas e de selecdo dos alunossgaepromovidos para as séries
subsequentes.

O tema da avaliacdo representa uma area critichétarmo Ensino Superior, pois,
como mostra a presente pesquisa, sdo inumeradi@addadides e os impasses vividos por
professores ao avaliar seus alunos. Ao invés dgnosticar a ocorréncia ou ndo de
aprendizagem e suas razoes, visando a re-orienthigdmbalho pedagdgico, a avaliagdo
assume aspectos contraditorios e incoerentes cgpu @apel, ao exercer fungbes que ao
contrario de manterem o aluno nos cursos de graduacontribuirem com o0 seu percurso, 0
fazem distanciar-se dele. Para além do uso daagéalicomo medida e classificacdo, punicao
ou mero instrumento de controle ou expressdo deerpasbta pesquisa aponta que 0s
processos avaliativos devem ser pensados de formantibuir para a efetivacdo de

aprendizagens cada vez mais significativas e ctesye@om 0s objetivos pretendidos.

4. Consideragdes finais

Atualmente o tema da avaliacdo ocupa um papstd® importancia nas discussdes
a respeito da definicdo dos processos pedagogiewslo principalmente a sua relagdo com o
fracasso escolar bem como da avaliacdo na formagdissional. Dessa forma, é urgente
buscar propostas sejam capazes de apontar camamhosxigéncias colocadas pelas
caracteristicas e especificidades dos processtmmrdacdo na instituicdo de ensino superior,
ou seja, faz-se mister buscar alternativas parsgaawadesempenho do aluno, propostas estas
que para além das diferentes denominacdes quenpassaber (relatorios, resumos, listas,
provas, trabalho etc.), sejam capazes entendeurm alomo um individuo em constante
formacgéo.

E importante ressaltar que os alunos se sentermddiarma geral contemplados pelo
meétodo de ter uma avaliagcdo pontual, sendo elawpO que nos alerta para o processo
educativo positivista que compds a histdria desteedte e que o impossibilita refletir que o
objetivo do ensino € a aprendizagem do aluno earsi reprovacgao.

Luckesi (2005) afirma que “a escola hoje ainda m&alia a aprendizagem do
educando, mas sim 0 examina, ou seja, denominaosss: pratica de avaliagdo, mas, de fato,

0 que praticamos sdo exames”. Para compreendepesse de vista, basta verificarmos as



caracteristicas basicas, de um lado, do ato de ieamnme, de outro, do ato de avaliar.
Iniciemos pelos exames escolares:

Em primeiro lugar, eles operam com desempenho. fk@lprocesso de exame nao
interessa como 0 respondente chegou a essa respugstata somente a resposta.
Em conseqiiéncia dessa primeira caracteristica, aesegunda: 0os exames sao
pontuais, o que significa que ndo interessa o glava acontecendo com o
educando antes da prova, nem interessa o que pactartecer depois. S6 interessa
0 aqui e agora. (...)os exames sdo classificatonasseja, eles classificam os
educandos em aprovados ou reprovados, ou coisdhsanee estabelecendo uma
escala classificatoria com notas que véo de zeeraSéo classificages definitivas
sobre a vida do educando. Elas sao registradas agternetas e documentos
escolares, “para sempre”. (...) Os exames escdi@neservido na maior parte das
vezes para disciplinar externa e aversivamentedasamdos. Tém sido utilizados

largamente como um recurso de controle disciplimgositivo sobre os alunos.

(LUCKESI, 2005)

De outro lado, as caracteristicas da avaliacampéstas as do exame, como destaca
Luckesi (2005):

De outro lado, também sdo quatro as caracteristigagvaliacdo; sdo exatamente
opostas as caracteristicas dos exames. Em prifugjan, a avaliagdo opera com
desempenhos provisérios, na medida em que eladsulsiprocesso de busca dos
resultados os melhores possiveis. Para um procagaliativo-construtivo, os
desempenhos sdo sempre provisOrios ou processoai®, também se denomina;
cada resultado obtido serve de suporte para umso pagis a frente. Dai as
consequéncias: avaliacao € nao-pontual, diagndstizasso, dinamica) e inclusiva,
por oposicdo as caracteristicas dos exames, quea@#aais, classificatorios e
seletivos. Ou seja, a avaliagéo interessa o qa@asicontecendo antes, o que esta
acontecendo agora e 0 que acontecera depois cadrrcarglo, na medida em que a
avaliagdo da aprendizagem esté a servigo de umtprnegdagogico construtivo, que
olha para o ser humano como um ser em desenvoliomem construcdo
permanente. Para um verdadeiro processo de avgliaé interessa a aprovacao ou
reprovacdo de um educando, mas sim sua aprendizagegnsequentemente, o seu
crescimento; dai ela ser diagnéstica, permitindtoraada de decisdes para a
melhoria; e, consequentemente, ser inclusiva, enquado descarta, ndo exclui,
mas sim convida para a melhoria.

A avaliacdo exige uma postura democratica do sestéenensino e do professor, ou
seja, para proceder a melhoria do ensino-aprerglizaghdo basta avaliar somente o
desempenho do aluno, mas toda a atuacéo do sigkeraaponsabilidade por desempenhos
inadequados ndo depende s6 do aluno nem sé degraf@orém minimamente, da escola e
abrangentemente, do sistema de ensino, como umD&dte modo, conlcui-se que hoje, na
escola, no que se refere ao acompanhamento dalegagem dos educandos, agimos mais de
forma pontual, a partir de desempenho final, deovadssificatorio, seletivo e autoritario do
que nao-pontual, a partir de desempenho provisodiagnodstica, inclusiva e
democraticamente, o que quer dizer que mais exammado que avaliamos. O ensino
superior ndo esta isento dos problemas mais gdoasampo da avaliacdo e que, tanto na
teoria quanto na pratica, a avaliagdo nesse ni&etngdino inclui atitudes discriminatorias,
portanto, avaliacdo da aprendizagem do aluno dduggéio deve-se considerar os riscos de
legitimar processos de exclusao e discrimina¢c&alaade aula, ainda que no ensino superior.
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